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Background and Objective: Developing the education of medical 
sciences is one of the main objectives of the Ministry of Health and 
Medical Education. The first step toward creating value-based educational 
programs in the country is to clarify the concept of value in medical 
education, which is addressed in this study. 
Method: Through critical interpretive synthesis, document analysis was 
performed to clarify the concept of value in medical education; then, the 
related literature on ‘value’ was investigated. From among 800 articles, 
70 articles were selected by purposive sampling. A well-reasoned 
synthesis of the contradictory findings in different studies was conducted. 
As the next step, critical analysis on the documents was carried out so that 
the concept of value along with new concepts and their relationships, the 
philosophy, and the place of values in medical education of Iran were 
recreated. All the ethical issues were observed. Moreover, the authors did 
not report conflict of interest. 
Results: Values are created as a system within each individual, forming 
the basis of judgment and decision making. Values shape attitudes and 
guide our behavior. Furthermore, beliefs affect our scientific approaches. 
Scientific evidence that has been provided is not devoid of the scholars 
and researchers’ values. In our Islamic society, the basic assumptions 
shape our beliefs and values; then, these values determine our direction 
and behavioral patterns so that we do not get out of the circle of morality.    
Conclusion: In our country, in many areas including medical education, 
those programs that guarantee the achievement of values are needed. To 
foster the values in this field, the first step is paving the way for 
understanding and internalization of values along with the development of 
teaching procedures to gain value-based experiences. 
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Background and Objectives: Universities play a key 
role in the development of communities through 
training human resources. Improvements in the 
structure of the classic methods of education and 
research can pave the way to make this happen (1). In 
order to carry out modifications and improvements, 
especially in the realm of education, conceptual 
foundations need to becorrectly established.  
The development of medical education has been one of 
the main objectives of the Ministry of Health and 
Medical Education and universities of Iran. 
Considering the spiritual aspect of human beingas well 
as values in educational programs is as an essential 
strategy to promote education (2). However, given the 
fact that the concept of value is different in the West 
and Islam, the concept of value in education framed by 
the West along with the solutions proposed are not 
acceptable for usin most cases (3). Certainly, western 
resources in this area need to be used cautiously and, of 
course, after adequate review. Furthermore, educational 
programs which are in accordance with our own 
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religious and national conditions have to be provided. 
In doing so, the first step is to clarify the concept of 
value in educational settings. 
It seems that there is no educational program to achieve 
these noble objectives (4) and we are supposed to fill 
this gap by developing it. The first step in this way is to 
understand the concept of value in the field of 
education. Therefore, in this study we have tried to 
focus on the clarification of the concept of value in 
medical education. 
Method: In this  study, critical  interpretive synthesis 
to perform qualitative  analysisand synthesis of the 
literature in critical interpretive style were used. The 
clarification of the concept of value in medical 
education was our main review question. In our 
research, we found the literature related to our research 
question and over 800 articles related to the topic of 
research; those 70 articles related to the research 
objective were selected by purposive sampling.   
We used purposive sampling initially to select papers 
and later used theoretical sampling to add, test, and 
develop the emerging analysis. After identifying the 
main categories and sub-categories, a well-reasoned 
synthesis of the contradictory findings in different 
studies was conducted (5).  New concepts and 
relationships between concepts were created using 
critical interpretive synthesis of documentation related 
to the concept of value andplace of values in medical 
education. 
Results: The main theme in this critical interpretive 
synthesis was practical implications of the concept of 
value. We make our judgments and decisions based on 
our values. Our values shape the attitude which will be 
the base of our behavior (6). Also we know that values 
are not isolated and spring from a value system (7). So, 
we have a set of values to judge and, accordingly, 
move and behave. In our Islamic society, there are 
basic assumptions that we believe in. These basic 
assumptions form our values and the values we set are 
the direction of our movements. Our basic assumptions 
in the Islamic religion are laws and principles which 
determine our direction and behavioral patterns so that 
we do not get out of the circle of morality. These laws 
and principles are the facts that have been extracted 
and approved by the best and most complete jury 
(Allah) (8). 
On the other hand, ourbeliefs will affect our science. 
Thus, it is evident that the truth and scientific findings 
are neither pure nor isolated (9). As the owners of 
science, our values create a special mentality that will 
resultin a special type of judgment in us.In other words, 
a particular perspective is shaped by our values. So, 
scientific evidenceis not free of scientists’ values (10). 
Therefore, we should accept that science is not devoid 
of values and, to different extents, objective science is 
under the influence of value mentality. 
The categories related to the main theme in this critical 
interpretive synthesis arethe meaning border of the 
concept of value with the adjacent concepts, meaning-
making of value in science and itsteaching, and the 
source  of  values  and  the influence of philosophy and 
worldviews on the concept of value.  
This theme and its categories help not only to clarify 
the position of the concept of value in educational 
programs but also to develop the planning.  
Conclusion: Through critical interpretive synthesis of 
the concept of value, we have shown what we mean by 
the concept of value when we talk about value in 
comparison to closely related semantic concepts. Our 
clarification of the concept of value paves the way for 
better understanding and minimizes the challenges 
posed by theambiguous meaning of value, at least in 
the medical education domain.   
This study is the first step in the process of moving 
toward internalization of values. Now is time to 
movefrom the information level, that is expressing a 
series of facts and realities about  education, to the 
conceptual  level, that is understanding the connections  
and  interactions  between facts (11). 
We are equipped with high values of Islam and Quran 
as the comprehensive framework in any  development. 
However, there is a lack of basic research as for value 
internalization and practical guidelines in order to 
fostervalues andvalue judgments in practice. We hope 
that this study will be useful when addressing these 
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 الملّخص  
ان تطوير تعالیم العلوم الطبیة من االهداف الرئیسیة لوزارة الصحة والعالج  :هدفال و السابقة
مة يف تعالیم العلوم الطبیة هي اخلطوة شرح وتوضیح مفهوم القیوالتعلیم الطب، ومن هذا ادلنطلق فإن 
   لبحث.دراستها يف هذا ااالوىل لتطوير وحتقیق برامج التعالیم القائمة على القیم يف بلدنا واليت نقوم ب
يف هذا البحث، سوف يتم توضیح مفهوم القیمة يف تعالیم العلوم الطبیة من خالل حتلیل  :األساليب
 التفسريي ومن مث يتم البحث عن النصوص ادلرتبطة بالقیم. -النصوص باستخدام ادلنهج النقدي
البحث ولقد مت مقالة مرتبطة مبوضوع  011مقالة بطريقة اخذ عینات هادفة من  21كذلك اختريت 
مث اعید بناء  احلصول على اعادة البناء وادلفهوم ادلعقول من النتائج ادلتناقضة يف دراسات خمتلفة.
مفاهیم جديدة وعالقاهتا ببعض عن طريق التحلیل النقدي للوثائق ادلتعلقة مبفهوم القیم وفلسفتها 
ة مجیع ادلوارد االخالقیة يف هذا البحث مت مراعاومكانتها يف تعالیم العلوم الطبیة يف ايران والعامل. 
 .واضافة اىل هذا فإن مؤلفي ادلقالة مل يبلغوا عن تضارب ادلصاحل
تتكون القیم كنظام من القیم يف كل فرد وتعترب أساسًا للحكم واختاذ القرارات يف امور  :المكشوفات
ومن جانب آخر فإن خمتلفة. ان القیم ومن خالل خلق ادلواقف، تؤدي الی التوجیه السلوکی. 
ادلعتقدات الدينیة تؤثر ايضًا على ادلعتقدات العلمیة، فاألدلة العلمیة اليت تنتج، مل ختلوا من القیم 
الفكرية الكامنة عند العلماء وادلفكرين. هناك افرتاضات اساسیة يف جمتمعنا اإلسالمي اليت هي يف 
حتدد اجتاهنا وتشكل ادناط سلوكنا لكي ال  الواقع معتقداتنا وتشكل قیمنا ومن مث تستطیع القیم ان
 خنرج عن نطاق القیم واالخالق.
حنن حباجة يف بلدنا اىل الربامج اليت تضمن حتقیق القیم يف العديد من اجملاالت مبا يف ذلك  :النتيجة
قیم تعالیم العلوم الطبیة. فاخلطوة االوىل من اجل تطوير القیم يف هذا اجملال، توفري األرضیة لفهم ال
 واستیعاهبا وتطوير أسالیب التعلیم للحصول على التجربة القائمة على القیم.
 
 
 :التالي الترتيب على المقالة استناد يتم
Yazdani Sh,  Akbarilakeh M. Explanation and clarification of the concept of value in medical education. J Res Relig Health. 2017; 3(2): 78- 91.   
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 ثْساقت، ٍظاضت هْن اّساف اظ یٌی پعقٌی، ػلَم آهَظـ ی تَؾؼِهذف: ساتقه و 
 آهَظـ ی ثطًبهِ ثِ زؾتیبثی ٍ تَؾؼِ ثطای گبم ًرؿتیي. اؾت پعقٌی آهَظـ ٍ زضهبى
 پعقٌی ػلَم آهَظـ زض اضظـ هلَْم ؾبظی قلبف ًكَضهبى، زض ّب اضظـ ثط هجتٌی
 پطزاظین. هی آى ثِ پػٍّف ایي زض ًِ اؾت
 اضظـ هلَْم تلؿیطی، -ًوسی  ی قیَُ هتَى ثِ تحلیل ثب پػٍّف، ایي زض: کار روش
 اضظـ ثب هطتجٍ هتَى خؿتدَی ثِ ؾپؽ ؾبظی؛ ٍ قلبف پعقٌی ػلَم آهَظـ زض
 ی قیَُ ثِ هوبلِ، 70 پػٍّف، هَيَع ثب هطتجٍ ی هوبلِ 800 اظ پطزاذتِ قس. ّوچٌیي
 ٍ يس ّبی یبكتِ اظ ؾبذت هدسز ٍ هؿتسل هلَْم ٍ اًتربة قس ّسكوٌس گیطی ًوًَِ
 هؿتٌسات اًتوبزی تحلیل ثب زؾت آهس. پؽ اظ آى،ثِ هرتلق ّبی پػٍّف زض ًویى
 ٍ ایطاى پعقٌی ػلَم آهَظـ زض ّب اضظـ خبیگبُ ٍ كلؿلِ ٍ اضظـ هلَْم ثِ هطثٌَ
زض ایي پػٍّف . قس ؾبذتِ زٍثبضُ هلبّین، ثیي ّبی اضتجبٌ ٍ خسیس هلبّین خْبى،
گًَِ تًبز  ثطایي، ًَیؿٌسگبى هوبلِ ّیچ ی هَاضز اذالهی ضػبیت قسُ اؾت. ػالٍُ ّوِ
 اًس. هٌبكؼی گعاضـ ًٌطزُ
قَز ٍ هجٌبی هًبٍت اضظقی، زضٍى كطز ایدبز هی ًظبم نَضت یي ثِ ّب اضظـ ها: یافته
ًگطـ، هَخت  ثب ایدبز ّب اضظـ گیطز. هرتلق هطاض هیگیطی زض اهَض  ٍ تهوین
 هطاض تأثیط تحت ًیع ضا ػلوی اػتوبزی، ثبٍض ثبٍض ؾَیی، اظ. قَز گیطی ضكتبضی هی خْت
 ٍ زاًكوٌساى كٌطی یی ظهیٌِ ّبی اضظـ اظ قَز، هی تَلیس ًِ ػلویی قَاّس. زّس هی
 ًِ زاضز ٍخَز اؾبؾی هلطٍيبت هب، اؾالهی ی خبهؼِ ذبلی ًیؿت. زض ػلن، نبحجبى
 حطًت خْت ّب، اضظـ گبُ اؾت ًِ آى زّس؛ ٍهی  ّبی هب ضا قٌلثبٍض هب اؾت ٍ اضظـ
 ٍ ّب اضظـ ی زایطُ اظ زّس تب قٌل هی ضا هب ضكتبضی الگَّبی ٍ ًٌس تؼییي هی ضا هب
 .ًكَین ذبضج اذالهیبت
 ثِ ًیبظ پعقٌی، ػلَم آهَظـ خولِ اظ ّب حَظُ اظ ثؿیبضی زض هب، ًكَض زضگیری:  نتیجه
 زض ایي ّب اضظـ ی تَؾؼِ ثطای. ًٌس تًویي ضا ّب اضظـ ثِ زؾتیبثی ًِ اؾت ّبیی ثطًبهِ
 ٍ ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی ٍ هلَْم زضى ثطای ثؿتطی ؾبظی كطاّن گبم، ، ًرؿتیي حَظُ
اؾت. اضظـ ثط هجتٌی ی تدطثِ زؾت آٍضزى ثِ آهَظـ ثطای ّبی ضٍـ ی تَؾؼِ
 :است صورت این ته هقاله استناد
Yazdani Sh,  Akbarilakeh M. Explanation and clarification of the concept of value in medical education. J Res Relig Health. 2017; 3(2): 78- 91.   
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 قَز هی هحؿَة حبيط هطى ّبی یبكتگی، یٌی اظ آضهبى تَؾؼِ
 قسُ گن ایي ثِ ضٍظ ّط ًٌٌس هی تالـ ًكَضّب ی ّوِ ٍ
 هْوی ًوف اًؿبًی ًیطٍی تطثیت ثب ّب زاًكگبُ. قًَس تط ًعزیي
 ثْجَز یب ٍ تـییط ضٍ، اظایي. ًٌٌس هی ایلب خَاهغ،  ی تَؾؼِ زض
 ٍ آهَظـ ًالؾیي ّبی قیَُ ٍ كطایٌسّب ّب، ؾیؿتن ّب، ؾبذتبض
 ایدبز ثطای. (1)ثبقس  ضاّگكب تَاًس زض ایي ظهیٌِ هی پػٍّف
 ثبیس آهَظـ، ی حَظُ زض ٍیػُ ثِ ثْجَز، ٍ تـییط گًَِ ّط
  قَز. ایدبز زضؾتی ثِ آى هلَْهی ّبی ظیطؾبذت
 اّساف اظ یٌی پعقٌی، ػلَم آهَظـ ی تَؾؼِ ّب اؾت ًِ ؾبل
 ٍ ّوچٌیي پعقٌی آهَظـ ٍ زضهبى ثْساقت، ٍظاضت هْن
 ثُؼس ثِ زًیب، ًكَضّبی اظ ثؿیبضی زض اؾت. ّبی ًكَض زاًكگبُ
 آهَظقی، زض هبلت ّبی ثطًبهِ زض ّب اضظـ ٍ اًؿبى هؼٌَی
 ثطای ًیع هب اؾت؛ تَخِ قسُ آهَظـ، ی تَؾؼِ اؾبؾی ضاٌّبض
 آى اظ اهب ثطٍین، ضاٌّبضّب ایي ؾطاؽ تَؾؼِ، ثبیس ثِ ثِ زؾتیبثی
 اؾت، هتلبٍت ّن ثب اؾالم ٍ ؿطة زض ّب اضظـ هلَْم ًِ خبیی
ؿطة آى  ٍ ثِ تجغ آى ضاٌّبضّبیف، ًِ آهَظـ زض اضظـ هلَْم
 پصیطكتٌی اؾت، زض ثؿیبضی اظ هَاهغ اظ َطف هب ًطزُ ایدبز ضا
 احتیبٌ ثب ؿطثی، هٌبثغ ظهیٌِ اظ ایي ثبیس زض ََض هُغ ثِ ًیؿت.
قَز ٍ ثبیس هتٌبؾت ثب قطایٍ  اؾتلبزُ ًبكی ثطضؾی ٍ ًوس ٍ
ّب زض  ی اضظـ ضیعی تَؾؼِ هلی ٍ هصّجی ذَز، ثِ ثطًبهِ
 هلَْم زض ایي ظهیٌِ، زضى گبم آهَظـ ثپطزاظین ًِ ًرؿتیي
 اؾت.  آهَظـ ی حَظُ زض اضظـ
 پعقٌی ٍظاضت ًَؾبظی ًظبم آهَظقی ػلَم ٍ ؾٌس تحَل زض
 ًَؾبظی ًظبم آهَظقی ػلَم ٍ حَلانَل ت ثْساقت؛ ٍ ًیع زض
 ّبی ّبی آى ٍ ّوچٌیي زض ثطًبهِ ی اضظـ ٍ زض ثیبًیِ پعقٌی
 زض گصاضاى، گطچِ ؾیبؾت ًكَض، پعقٌی ػلَم آهَظقی
 اًس، گطكتِ ًظط زض اضظقی اًساظ چكن ٍ اّساف آهَظقی، ی ثطًبهِ
 قسُ تسٍیي هتؼبلی اّساف ایي ثِ ًیل ثطای زهیوبً ًِ یی ثطًبهِ
ػلَم پعقٌی،  زاًكدَیبى الجتِ ؛(2) ًساضز ٍخَز ثبقس،
 زض ضا اؾالهی هؼبضف اؾالهی ٍ تطثیت اذالم ٍ چَى ّبیی زضؼ
 آًْب تحهیلی تطم یي زض كوٍ ًِ زاضًس ذَز آهَظقی ی ثطًبهِ
 اظ ّب زضؼ ایي آهَظقی ی ثطًبهِ. (3)گصاضًس  هی ؾط پكت ضا
 ٍ هلبّین اًتوبل ؾُح زض ٍ ًٌس هی پیطٍی ؾٌتی ی قیَُ
 ّیچ زضؾی ی ثطًبهِ ًَع ایي گیطز؛ هی نَضت اٍلیِ زاًف
 ًٌس. ًوی ایدبز ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی ثطای تًویٌی
 هرتلق ّبی زاًكگبُ زض گطكتِ نَضت ّبی پػٍّف ثِ تَخِ ثب 
 ثؿتطی ًطزى كطاّن ثِ ًیبظ آهَظقی، اضتوبی ی ظهیٌِ زض زًیب
 ثط هجتٌی ی تدطثِ زؾت آٍضزى ثِ آهَظقی ٍ ی ثطًبهِ ثطای
 پبیِ ؾبظی هلَْم ایي پػٍّف، ًِ (4) قَز هی احؿبؼ اضظـ،
 ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی ّبی آهَظقی ثطًبهِ ی تَؾؼِ ثطای ضا
 ًٌس. هی كطاّن
 ٍضٍز لعٍم ی زضثبضُ ًكَض زاذل زض هتؼسزی ّبی پػٍّف
 آهَظـ ی ثطًبهِ ٍ (5) ػوَهی آهَظقی ی ثطًبهِ زض ّب اضظـ
ی  نَضت گطكتِ؛ اهب تبًٌَى زض ایي ثبضُ ثطًبهِ پعقٌی ػلَم
ّب گَیبی ایي اؾت ًِ  ًتبیح پػٍّف زضؾی تسٍیي ًكسُ اؾت.
 آًْب، َطین اظ اًؿبى ثتَاًس ذبنی ًِ آهَظقی ّبی ضاّجطز
 ًٌس، زضى ضا ذَز ظًسگی هتؼبلی ّبی اضظـ ٍ ّسف هؼٌی،
 ی تَؾؼِ ایي، ثطایثط ػالٍُ (6)ثبقس  هٌبؾجی ضاٌّبض تَاًس هی
شٌّی ٍ هتبكیعیٌی  كًبی اظ ضا آًْب ثبیس آهَظـ زض ّب اضظـ
 زض تب ثٌكین تهَیط ثِ ٍ كیعیٌی ػیٌی ًبهالً نَضتی ثِ
 هتدلی «پیبهسّب» ٍ «ّب ًٌف» ،«ّب ًگطـ» ،«ّب قٌبذت»
 زض ّب اضظـ ثِ تَخِ هؿتٌسات، ٍ ایي قَاّس ثِ تَخِ ثب. قًَس
 تبًٌَى اهب .اؾت هٌبؾت آهَظقی ضیعی ثطًبهِ ًیبظهٌس آهَظـ
 زضهبى ثْساقت، ی حَظُ ثِ آهَظـ، زض اضظـ هلَْم ٍضٍز ثطای
 ثطای. اؾت ًكسُ ثطزاقتِ ثٌیبزیٌی گبم پعقٌی آهَظـ ٍ
آهَظـ ػلَم  زض ّب اضظـ ی تَؾؼِ ی ضیعی زضثبضُ ثطًبهِ
 آهَظـ ی حَظُ زض اضظـ هلَْم زضى گبم ًرؿتیي پعقٌی،
ی زضؾی ثطای  تبًٌَى زض ًكَض هب ثطًبهِاظ آًدب ًِ  اؾت.
،  ّب تسٍیي ًكسُ؛ ٍ زض نَضت تسٍیي ایي ثطًبهِ آهَظـ اضظـ
ؾبظی ٍ تجییي هلَْم اضظـ زض آهَظـ  ًرؿتیي گبم قلبف
 اضظـ هلَْم ؾبظی قلبف ثِ زاضین ؾؼی پػٍّف ایي اؾت، زض




ی  هتَى ثِ قیَُ تحلیل ًَػی َطین اظًیلی  پػٍّف زض ایي
اضظـ پطزاذتِ قس ٍ  هلَْم ؾبظی قلبف تلؿیطی، ثِ -ًوسی 
ؾبظی هلَْم زٍثبضُ پعقٌی ػلَم آهَظـ زض ًْبیت اضظـ زض
 انلی ؾؤال ًطزى هكرم اظ پؽ ًِ نَضت ثسیي. قس
 اظ ٍ پطزاذتِ قس اضظـ ثب هطتجٍ هتَى خؿتدَی ثِ پػٍّف،
 ثِ هوبلِ، 70 ًْبیت زض پػٍّف، هَيَع ثب هطتجٍ ی هوبلِ 800
 ًطزى هكرم اظ اًتربة قس. ّسكوٌس گیطی ًوًَِ ی قیَُ
 اظ هؿتسل ؾبذت هدسز ٍ انلی، ّبی ظیطَجوِ ٍ ّب َجوِ
 ٍ نَضت گطكت هرتلق ّبی پػٍّف زض ًویى ٍ يس ّبی یبكتِ
 ٍ كلؿلِ ٍ اضظـ هلَْم ثِ هطثٌَ هؿتٌسات اًتوبزی تحلیل ثب
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 هوبلِ اظ زض ایي. قس ؾبذتِ زٍثبضُ آًْب ثیي ّبی اضتجبٌ ٍ خسیس
 ثطای آًْب ًیلیت اضظیبثی ٍ ُاؾتلبزُ قس َطح پػٍّكی ًَع ّط
 -تلؿیطی  ؾبظیهلَْم ٍ تحلیل يوي پػٍّف، ثِ ٍضٍز
 نَضت گطكتِ اؾت. اًتوبزی
 ٍ هسیطیت ثطای ًیلی ضٍیٌطزی ًوسی، -تلؿیطی  ؾبظیهلَْم
 ّبی پػٍّف ًبّوگَى ًسضت ثِ ٍ قوبض ثی ّبی یبكتِ تطًیت
. اؾت آًْب، ی ًوبزاًِ اضظیبثی ٍ ًوس يوي ًیلی، ی قسُ اًدبم
 ّبی پػٍّف ًتبیح اظ تَاى هی ضٍیٌطز، ایي اظ اؾتلبزُ ثب ٍاهغ زض
 ثطای ًِ ًبضی هتٌبظط زاز؛ زؾت ثِ تلؿیطی ًیلی، ثطایٌس
 كطاتحلیل ٍ هٌس ًظبم هطٍض ثب ًوّی، ّبی پػٍّف ًتبیح هسیطیت
 ٍ كطاٍاى ًویى ٍ يس هُبلؼبت ثب ًِ ٌّگبهی. زّین هی اًدبم
 «اضظـ» هلَْم خولِ اظ اًتعاػی هلَْهی هَضز زض پیچیسُ
 ًلی، ثٌسی خوغ ثِ زؾتیبثی ثطای ًیلی ضٍـ ایي اظ هَاخْین،
 ًظطی ی تَؾؼِ ٍ ًْبیی هسل هؼطكی زٍثبضُ، ؾبظی هلَْم
: اظ ػجبضت اؾت اذتهبض ثِ ضٍـ، ایي ّبی گبم. ًٌین هی اؾتلبزُ
 گیطی ًوًَِ خؿتدَ، ضاّجطز تؼییي پػٍّف، ؾؤال تؼییي
 يوي ّب پػٍّف ًیلیت تؼییي ًظطیِ، ثط هجتٌی ٍ ّسكوٌس
 ایدبز ٍ ّب زازُ اؾترطاج آًْب، تلؿیط ٍ ؾبظی هلَْم تحلیل،
 ؾبظی هلَْم ی قیَُ تَنیق ّب، هَيَع ٍ ّب ظیطَجوِ ّب، َجوِ
 ثیي اظ ؾبظی هؿتسل هتوبثل، هلَْم ی تطخوِ تحلیل) تلؿیطی
 ٍ ّب اضتجبٌ الگَی تَلیس ،(یی ؾبظُ ی قجٌِ ؾبذت ّب ٍ تٌبهى
 ایي اًدبم ی زؾتوبیِ ًِ اًتعاػیی هلَْم هؼٌبیی ؾبظی قلبف
  .(7)اؾت  قسُ پػٍّف
 هنذ نظام جستجوی راهثرد
 تب 1391 كطٍضزیي ؾبل اظ هتَى، هٌس خبهغ ٍ ًظبم خؿتدَی
 ثب هتٌبؾت حؿبؼ ٍ ًلیسی ٍاغگبى اظ اؾتلبزُ ثب ،1393 ثْوي
 ػلَم آهَظـ ی حَظُ زض ٍیػُ ثِ اضظـ پػٍّف )هلَْم اّساف
 اظ آگبّی ثطای پػٍّف ایي. گطكتِ اؾتنَضت  پعقٌی(
 ػلَم آهَظـ زض اضظـ هلَْم هَضز زض اَالػبت خسیستطیي
 ثِ هطثٌَ هؿتٌسات تحلیل ٍ ثٌسی َجوِ آٍضی، خوغ ٍ پعقٌی
 ػلَم آهَظـ زض ّب اضظـ خبیگبُ ٍ كلؿلِ ٍ اضظـ هلَْم
 یی زازُ ّبی زض پبیگبُ خؿتدَ َطین اظ خْبى، ٍ ایطاى پعقٌی
 هسالیي، ؾی، .اؼ. ای اؼ، ای. ای. پبثوس، الؿَیط، ایٌتطًتی
 ٍ اؾٌَالض گَگل اؾٌَپَؼ، تبیولیت، ثی، ای. زی. آض. اضیي،
 قسُ، هٌتكط ّبی ًتبة ٍ پعقٌی آهَظـ هؼتجط هدالت
 زض قسُ هؼطكی ّبی هوبلِ الوللی، ثیي ٍ هلی ضؾوی ّبی گعاضـ
 ٍ ّب پطٍغُ الوللی، ثیي ٍ هلی هدالت ٍ ّب ًٌلطاًؽ
 هطتجٍ، ًكطیبت اظ ّب گعاضـ ٍ اذجبض زاًكگبّی، ّبی ًبهِ پبیبى
  قسُ اؾت. اًدبم
 ته ورود ترای ها هقاله انتخاب ی نحوه و هتون غرتالگری
 پصوهص
 هطتجٍ ی هوبلِ 800 ًلی ََض ثِ الٌتطًٍیٌی، خؿتدَی اظ پؽ
 ی ًیلی، ّوِ پػٍّف ایي زض قس. یبكت پػٍّف هَيَع ثب
 ثطضؾی ثؿیبضی ًبّوگَى ّبی پػٍّف ٍ پػٍّكی ّبی َطح
 هُبلؼِ ّب هوبلِ  ی ذالنِ اضتجبٌ، ثی هٌبثغ حصف قسًس ًِ ثطای
 ّب اضظـ هلَْم تَنیق ثِ ًِ ّبیی ی هوبلِ زض ًْبیت ّوِ. قس
 اضظـ ی هلَْم زضثبضُ ضا قَاّسی یب ٍ پطزاذتِ ثَز آهَظـ زض
. قس اًتربة ًبهل هتي ی هُبلؼِ ثطای زاز، هی ًكبى آهَظـ زض
ثطای تحلیل ًوسی  هتي، توبم ی هوبلِ 60 هطحلِ، پبیبى ایي زض
 انلی ّبی یبكتِ ی ًْبیی قس. پؽ اظ آى هُبلؼِ تلؿیطی،
پػٍّكگطاى يوي . قس اؾترطاج پػٍّف اّساف ثب هتٌبؾت
 قَاّس ضا ًیع ًوسی، هَت -ؾبظی تلؿیطی تحلیل ٍ هلَْم
 اًس.   ًطزُ ثطضؾی
 ها داده تفسیر و ترکیة ی نحوه
 ٍ ؾبظی قلبف زضیبكتین ٍؾیغ، هتَى هطٍض ثب ایٌٌِ اظ پؽ
 پعقٌی آهَظـ ًیبظّبی اظ آهَظـ، زض اضظـ هلَْم ی تَؾؼِ
 ٍ خبیگبُ ٍ كلؿلِ نلبت، ٍ ّب ٍیػگی تؼبضیق، اؾت؛ ًكَضهبى
 اؾترطاج هتَى ٍ هٌبثغ اظ پعقٌی آهَظـ زض اضظـ هلعٍهبت
نَضت  ثًِكَض  آهَظقی ضیعی ثطًبهِ زض اؾتلبزُ ثطای ٍ قس
 قس. ػطيِ ٍ تْیِ ی هلَْهی ًوكِ
ی  ی هؿبئل اذالهی هطثٌَ ثِ قیَُ زض ایي پػٍّف ّوِ
ی  ًوسی ضػبیت قسُ؛ ٍ ًویتِ -ؾبظی تلؿیطی  پػٍّف هلَْم
اذالم زض پػٍّف زاًكگبُ ػلَم پعقٌی قْیس ثْكتی آى ضا 









 نقذی: -سازی تفسیری هوضوع نهایی هفهوم
 پسضکی  آهوزش در هفهوم کارتردی ارزش 
 هًبٍت اهَض هَضز زض ّب اضظـ ثب هب ایي اؾت ًِ اٍل انل
 ّب اضظـ یؼٌی. گیطین هی  تهوین ّن اؾبؼ ّوبى ثط ٍ ًٌین هی
 ٍ حطًت هجٌبی ًگطـ، آى ًِ آٍضًس هی ٍخَز ثِ ًگطقی هب زض
 ٍ ًیؿت هلَْهی هدعا ّب اضظـ ایٌٌِ زٍم انل. قَز هی هب ضكتبض
 ثب هب ثٌبثطایي. قسُ اؾت زازُ هطاض اضظقی ًظبم یي هبلت زض
 ّوبى ثط ٍ ًٌین هی هًبٍت اهَض هَضز زض ّب اضظـ اظ یی هدوَػِ
 .(7) ًٌین هی ضكتبض ٍ حطًت ّن اؾبؼ
 هب ثبٍض ًِ زاضز ٍخَز اؾبؾی هلطٍيبت هب اؾالهی ی خبهؼِ زض
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. ًٌس هی ایدبز ضا هب ضكتبضی الگَّبی ٍ تؼییي ضا هب حطًت
 زض ًِ اؾت انَلی ٍ احٌبم اؾالم، زیي زض هب اؾبؾی هلطٍيبت
 اظ تب ًٌس هی ًوي هب ثِ اضظقی ّبی گیطی تهوین ّب ٍ زٍضاّی
 انَل، ٍ احٌبم ایي. ذبضج ًكَین اذالهیبت ٍ ّب اضظـ ی زایطُ
زاٍضی  ّیئت تطیي ًبهل ٍ ثْتطیي ًِ اؾت حوبیوی ٍ ّب ٍاهؼیت
 . (8) ًطزُ اؾت تهَیت ٍ اؾترطاج آى ضا (هتؼبل ذساًٍس)
 هطاض تأثیط تحت ًیع ضا هب ػلوی ثبٍض هب اػتوبزی ثبٍض ؾَیی، اظ
 ی یبكتِ ٍ حویوت ًِ ایي اؾت اؾت هكَْز آًچِ پؽ. زّس هی
( ػلن نبحجبى) هب ّبی اضظـ ثلٌِ ًیؿت، ًبة ٍ ذبلم ػلوی،
 هب زض هًبٍت اظ ذبل یی گًَِ هَخت ًِ ًٌس هی ایدبز شٌّیتی
 هب زض ّب اضظـ ی ٍاؾُِ ثِ اهَض اظ ذبل ًگطقی یؼٌی. قَز هی
 ٍ قسُ زضًٍی هب زض ًِ ّبیی اضظـ ی ٍاؾُِ ٍ ثِ گیطز؛ هی قٌل
 ظقت ثس، یب اؾت ذَة چیع ایي گَیین هی هؼتوسین، آًْب ثِ
 قَاّس ثٌبثطایي ؛.... ٍ ًبزضؾت یب اؾت زضؾت ظیجب، یب اؾت
 كٌطی یی ظهیٌِ ّبی اضظـ اظ قَز، هی تَلیس ًِ ػلویی
 ػلن ََض ًلی ثِ پؽ. ًیؿت ػلن، ذبلی نبحجبى ٍ زاًكوٌساى
 تحت ػیٌی ػلن هرتلق، زضخبت ثِ ٍ ًیؿت ّب اضظـ اظ كبضؽ
 ثبال هلبّین ظیط، قٌل ثب ًطزین اؾت. ؾؼی اضظقی شٌّیت تأثیط





 ّب ؾیبؾت ٍ ّب گیطی تهوین ضكتبضّب، ًْبیت زض ًِ ّب اضظـ ایي
 اؾت؟ هؼٌبیی چِ ثِ ذَز ًٌس، هی زّی خْت ضا
 :نقذی - تفسیری سازی طثقات هفهوم
 هؼنی آن واشگان هن تا ارزش ی واشه هؼنایی طثقه: هرز
 قٌبؾی، ٍاغُ ًظط اظ ٍ خساگبًِ نَضت ثِ ضا ّب اضظـ ثرَاّین اگط
ٍاغگبى  ثب ضا اضظـ ی ٍاغُ هؼٌبیی هطظ ثبیس ًٌین، ؾبظی هلَْم
  ًٌین. هؼٌی آى هكرم ّن
 ًظط زض ًیبظ هؼبزل ضا اضظـ هبظلَ، خولِ اظ ثطذی اظ زاًكوٌساى،
 ثبًَیِ ٍ اٍلیِ گطٍُ زٍ ثِ ضا اًؿبى ّبی اضظـ ٍ ًیبظّب اًس ٍ گطكتِ
 ٍ ًیبظّب ٍ ظیؿتی؛ ٍ یی پبیِ ّبی اضظـ ٍ ًیبظّب اًس: ًطزُ توؿین
 ایٌدب زض. گیطز هی قٌل خبهؼِ ٍ گطٍُ زض ًِ ثبًَیِ، ّبی اضظـ
 ٍ( آًْب ثط هجتٌی ّبی اًگیعـ ٍ) ًیبظّب هَيَع ثیي ذلٍ
 یب ّب هحطى اظ یی ؾلؿلِ ی ٍاؾُِ ثِ ًیبظّب. ّب اؾت اضظـ
 ٍ یبثس هی ًبّف آى اّویت ًیبظ، ضكغ ثب ٍ قَز هی ضكغ ّب پبزاـ
 هثالً. اؾت ًلؿِ كی ّب، اضظـ اّویت هوبثل زض. ضٍز هی ثیي اظ یب
 اؾت؛ اضظقوٌس ؿصا گطؾٌِ، كطز ثطای ٍ آة تكٌِ، اًؿبى ثطای
 اضظقوٌسی ٍ احتطام ثِ ًیبظ اؾت ّوچٌیي. ًیؿت اضظـ ٍلی
 ی اٍلیِ ٍاحسّبی اؾت، زیگطی احتطام َلت زض كطزی ٍهتی آى؛
 اّویت تسضیح ثِ آى تأهیي ثب ٍلی اؾت، اضظقوٌس اٍ ثطای احتطام
 پیبهسگطا ثَزى ٍ شاتی زلیل ثِ ّب اضظـ. زّس هی زؾت اظ ضا ذَز
 ضا ذَز اّویت تسضیح ثِ ٍ پصیطًس ًوی خبیگعیي ًجَزى هكطٌٍ ٍ
 ؾلؿلِ زض قطایُی تحت اؾت هوٌي اگطچِ. زٌّس ًوی زؾت اظ
 . (9) قًَس خب خبثِ اضظقی هطاتت
 هب، ّوبًٌس ًیع ثطذی ٍ اًس زاًؿتِ اضظـ هتطازف ضا ثبٍض ثطذی،
 ثط ّب اضظـ ًِ هؼتوسًس ثطذی. اًس زاًؿتِ ثبٍض اظ هٌجؼث ضا اضظـ
ثط  ػوبیس ًِ حبلی زض ًبظطًس؛ ًبهُلَة ٍ هُلَة ٍ ثس؛ ٍ ذَة
 ػوبیس اظ ّب اضظـ. ًبظطًس ًصة ٍ نسم ٍ ًبزضؾتی ٍ زضؾتی 
 ٍ ٍخَز هَضز زض شٌّی ّبی نَضت ػوبیس، گیطًس ٍ هی ًكئت
 ًِ حبلی زض اؾت، زضؾت ًٌین هی گوبى هب ًِ اؾت هَخَزات
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 ٍ انَل ثِ تسضیح ثِ ثِ ػوبیس ٍ ثگیطًس، هَت ًِ ثبٍضّبیوبى
 . (10) قًَس تجسیل هی هبى ظًسگی ی كلؿلِ
 زض. اؾت اضظـ ثِ هلَْم تطیي ًعزیي هؼٌبیی اظ ًظط اذالم
. زاضز ٍخَز اخوبع اؾت، ضكتبض هَاػس اظ یی هدوَػِ اذالم ایٌٌِ
. ًٌس هی تؼطیق زیگط، كطز ثب ضاثُِ زض ضا كطز ػول اذالم، هَاػس
 ضا گطا كًیلت ٍ گطا ٍظیلِ اذالهی ّبی ًظطیِ اظ زؾتِ زٍ
 اؾبؼ ثط گطا، ٍظیلِ زض. ًٌین هی هطٍض ّن ثب ّب اضظـ ی زضثبضُ
 زض. قَز هی هًبٍت آًْب هَضز زض اػوبل ثسِ یب ذَة ًتبیح
. قَز هی تَخِ ػول ًلؽِ هبًٌس زیگطی هؿبئل ثِ گطا، كًیلت
 ّبی ًظبم. اؾت گطا كًیلت هُؼی، ٍ ثبثت اذالهیِ ّبی ًظبم
 ًَع ایي زض. گیطز هی هطاض گطٍُ ایي زض ػولی ٍ هصّجی اذالهی
 هتطتت آى اظ ًِ یی ًتیدِ ًِ زاضز، اّویت ػول ًلؽ اذالم،
 ثِ گبّی گطا، ٍظیلِ اذالهی ّبی ًظطیِ ًِ ضؾس هی ًظط ثِ. اؾت
 ضا ًلغ ٍ ؾَز لصت ٍ ًِ چطا قَز؛ هی هٌتْی ؿیطاذالهی اهطی
 اظ اذالم خٌؽ ًتیدِ زض. ًٌس هی اذالهی اهطی انبلت خبیگعیي
 ضكتبض هَاػس ؾٌد اظ اذالم اٍل ایٌٌِ اهب اؾت،ّب  اضظـ خٌؽ
 اذالم پؽ. اؾت یبكتِ خْت زیگطی ؾَی ثِ زٍم ایٌٌِ ٍ اؾت
 ذهَل ٍ ػوَم نَضت ثِ زٍ ایي ی ضاثُِ ٍ ّب اؾت اضظـ خعء
 زض قَز، هی هالحظِ ثبال قٌل زض ًِ ََض ّوبى. اؾت هُلن
 قرهیت زض ّب اضظـ تب ًٌس هی ًوي گطا، كًیلت اذالم ٍاهغ
 كطز تب ًٌس هی ًوي گطا، ٍظیلِ اذالم ٍ پیسا ًٌس ًوَز اكطاز
 ٍ يَاثٍ َجن زاضًس، اٍ اظ ًِ ػطكی ٍ قـلی ضؾوی اًتظبضّبی
 . (11) زّس اًدبم زضؾتی ثِ اذالهی ًسّبی
 زض ًِ حبلی زض زٌّس؛ هی تولیل ٌّدبضّب، ثِ ضا ّب اضظـ ثطذی
زض  ٌّدبضّب ٍ اظ هتلبٍت ّبیی پسیسُ ّب اضظـ اختوبػی، ٍاهؼیت
 ضكتبض ثطٍظ ثط ٌّدبضّب یؼٌی. اؾت هطتجٍ ثب آًْب ػیي حبل
 ثِ ٍ اضظقی ّبی گیطی خْت تَاًس هی ٍ تأثیطگصاض اؾت اضظقی
. زّس هطاض الكؼبع تحت ضا اضظقی گیطی تهوین ٍ ضكتبضّب آى تجغ
 اهطی ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی زض ٌّدبضّب تأثیط ثِ تَخِ ضٍ، اظایي
 قَز. هی تلوی حیبتی ٍ هْن
 ًگطـ، ٍاهغ زض ٍخَز زاضز؛ هتوبثل اضتجبَی ًگطـ، ٍ اضظـ ثیي
. اؾت هكرم هَيَػی ثِ ًؿجت كطز گطایف ًطزى هكرم
 زض ػَاهل زیگط اظ ضا اضظـ ػبهل چگًَِ ًِ اؾت ایي هْن ؾؤال
 اضتجبٌ اؾبؼ ثط ًٌین؟ تلٌیي ٍ توییع زّین گطایف، ایي
 ٍ هجلی تدبضة اظ آهَظی ػجطت كطز ثب ًگطـ، ٍ اضظـ ثیي هتوبثل
 ذَز ّبی اضظـ انالح یب تـییط ثِ اكطاز زیگط، ًگطـ ثِ تَخِ یب
 هرتلق ؾَُح زض تـییطات كطزی، تـییطات ایي الجتِ .پطزاظز هی
تَاى  هی ًلی ثٌسی خوغ یي زض. قَز هی ؾجت ًیع ضا اختوبػی
 اظ ّب اضظـ ٍ اؾت ضكتبضّب ظَْض ی اٍلیِ هٌجغ ّب ًگطـ ًِ گلت
 هبلت زض ّب ًگطـ گیطی قٌل كطایٌس زض خؿتي هكبضًت َطین
 . (12) یبثس هی ظَْض ٍ تدلی هب ضكتبضّبی ٍ اػوبل
 هلبّیوی ٍ آى ثیي ّبیی حلوِ اؾت، هدعا هلَْهی اضظـ اگطچِ
 ذَز پبی ضٍی تٌْبیی ّب ثِ اضظـ. ٍخَز زاضز ثطزین ًبم ًِ
 هَضز زض ّطگبُ ٍ اضتجبٌَس زض زیگط هلبّین ثب ٍ ایؿتٌس ًوی
. زّین هطاض ًظط هس ّن ضا آًْب ثبیس ًٌین هی نحجت ّب اضظـ
 ظًسگی زض ضكتبض ثطای اكطاز ًِ اؾت انَلی ّب اضظـ ًلی، ََض ثِ
  گعیٌٌس. ثط هی
 آى، هؼٌبیی هیبى ٍاغگبى ّن زض اضظـ هلَْم قٌبذت ثط ػالٍُ
 ّن ػلن آهَظـ ٍ ػلن زض ضا اضظـ هؼٌبؾبظی ًِ اؾت ثْتط
 نحجت آهَظـ زض اضظـ اظ ًِ ٌّگبهی ثساًین تب زّین اًدبم
 چیؿت. هٌظَضهبى ًٌین هی
 ػلن آهوزش و ػلن در ارزش طثقه: هؼناسازی
 اختوبػی ٍ كطزی ضكتبضّبی ٍ حطًبت ّب، اضظـ ًِ زاضین هجَل
 ایي ثِ پبؾد ثطای. زّس هی خْت ٍ ثِ آًْب ًٌس هی ّسایت ضا هب
 ضا شیل هَاضز ًِ اؾت گطكتِ اًدبم ثؿیبضی ّبی پػٍّف پطؾف،
 ؾبظز: هی هكرم
 ؛KVP) 1) ػولٌطز اضظـ ٍ قبهل: زاًف، زاضین هثلثی ایٌٌِ اٍل
 ػوالًی هٌُن زلیل ٍ تدطثِ ٍ گطایی، ػول َطین اظ ػلن ایٌٌِ، ٍ
 هتؼهجبًِ زیسگبُ ٍ تؼهت ػلن، زض. گطزز هی حویوت زًجبل ثِ
 ًِ ثساًین ثبیس. ّؿتین تَؾؼِ ٍ ثْجَز هٌتظط هسام ثلٌِ ًساضین،
 نبحجبى ّبی ایسئَلَغی ٍ ػوبیس ػلَم، ذَز شاتی اضظـ ًٌبض زض
 تؼبهل آذط، هحهَل زض پؽ. قَز هی هٌؼٌؽ ًتبیح زض ّن ػلَم
(KVP) ثبٍضّبی) ایسئَلَغی ٍ ػلن ثیي تؼبهلی ثٌبثطایي. زاضین ضا 
 ایي اظ خبلجی هثبل غًتیي ی تبضیرچِ. زاضز ٍخَز( ػلن نبحجبى
 . (13) اؾت تؼبهل
 ٍ ّب ٍیػگی اظ ثؿیبضی هٌكأ ًِ ثَز ایي ثط تهَض ظهبًی
 اؾت؛ غًتیٌی ی ثطًبهِ یي ذبلم ی ًتیدِ اًؿبى، ػولٌطزّبی
 ّط چیعی ًطزُ اؾت؛ هؼیي هجل اظ ذساًٍس توسیطی ًِ نَضت ثِ
 هطى اٍاذط زض اهب. اؾت قسُ ًَقتِ هجل اظ اكتس هی اتلبم ًِ
 ٍ ضكتبضّب ثطٍظ زض هحیٍ ٍ غى تؼبهل ثط غًتیي، اپی ثیؿتن،
 ػلن زاًف ًلی، ثٌسی خوغ یي زض. زاقت تأًیس اًؿبًی نلبت
 ثِ اػتوبز ٍ ّب اضظـ: اؾت هتٌی اضظقی انل زٍ ثط غًتیي
 هحیٍ ٍ غى ثیي تؼبهل ثِ ًِ قْطًٍسی، ّبی اضظـ ٍ ؾطًَقت
 هسضؼ یي ٍهتی ایي هَاضز اظ ایي خْت ثیبى قس ًِ. هبئل اؾت
 هؼتوس شٌّی الگَی ًسام ثِ ایٌٌِ ًٌس، هی تسضیؽ غًتیي،
 هؿبئل آًٌِ، اظ ثیف زض ثؿیبضی اظ هَاهغ،. اؾت هْن اؾت،
 ثبٍضّبی ٍ زاضز ایسئَلَغیٌی ی خٌجِ ثبقس، زاقتِ ػلوی ی خٌجِ
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 ػلن هبلت زض ًَػی ثِ ٍاهغ زض ػلن، نبحجبى ٍ زاًكوٌساى شٌّی
 پؽ. (14) ثبقس هؿئلِ ایي ثِ حَاؾوبى ثبیس ًِ قَز هی ػطيِ
 هْن ثؿیبض خْت اظ ایي آًْب ؾبظی قلبف ٍ ّب اضظـ قٌبذت
 .اؾت
 زض هَخَز حویوت تٌْب ػلن، ًِ ًطز هجَل تَاى هی ؾرتی ثِ
 ّن حویوت اظ زیگطی َجوبت ًِ پصیطكت ثبیس اؾت؛ خْبى
 ٍاهغ زض. اذالهی ػولی ٍ اختوبػی، ػبَلی، ظیجبیی،: زاضز ٍخَز
 اٍ اؾت، خْبى زض هَخَز حویوت تٌْب ػلن، ًِ ثگَیس ًؿی اگط
  . (15) اؾت گطایی ػلن ًبم ثِ اًسیكِ تؼهت ًَػی گطكتبض
 ذبل حویوت ًظبم آى تجغ ثِ ٍ اضظقی ًظبم آییٌی ٍ زیي ّط
 هكبثِ هرتلق ازیبى ثیي ّب اضظـ اظ ثطذی ًٌس؛ هی ایدبز ضا ذَز
 ّب اضظـ ثطذی ًِ گطكت ًتیدِ تَاى هی ثٌبثطایي. هكتطًٌس ٍ
 ٍ حس لحظِ ّط زض اذالم، ی كلؿلِ اؾبؼ ثط ٍ اؾت خْبًی
 ًكسًی تحول ًبپصیط ٍ تَخیِ ًپصیطكتٌی، آًچِ ضا ًِ هطظّبی
  . (16) ًٌس هی تؼطیق اؾت،
 ثكط حوَم خْبًی ی اػالهیِ اؾبؼ ٍ پبیِ خْبًی، ّبی اضظـ
زاًكوٌساى . اؾت قسُ پصیطكتِ خْبى ًكَض 191 زض ًِ اؾت
. اًس زازُ هطاض ًبض ذَز هجٌبی ٍ  ّب ضا پصیطكتِ اضظـ ًیع ایي
 ّبی هالى ًِ اؾت اثعاضی ػلن، ًِ تَخِ زاقت ثبیس ّوَاضُ
 زؾتِ، ٍ حَظُ ایي اظ ذبضج ّبی اضظـ ضا آى زض گیطی تهوین
 ّبی ذَز گیطی تهوین زض زاًكوٌساى ّوچٌیي ٍ زّس هی قٌل
 توبم ثٌبثطایي. گیطًس هی تأثیط ػلن، ی حَظُ اظ ذبضج ّبی اضظـ اظ
 زاًف، ثیي يوٌی تؼبهل یي ًِ ایي اؾت ایٌدب زض هب ؾري
 اػوبل ّوَاضُ ّب اضظـ ٍاهغ، زض ٍ زاضز ٍخَز هب ػولٌطز ٍ ًگطـ
  زازُ هطاض الكؼبع تحت آًْب ضا ًطزُ ٍ  زّی ضا خْت هب ضكتبضّبی ٍ
  . (17) اؾت
 گبّی ًِ زّس هی قٌل ضا اثعاضی ّبی اضظـ ًْبیی، ّبی اضظـ
 ػلوی ضٍـ زؾتَضالؼول ًِ ّبیی هالى ٍ زاًین هی انَل ضا آًْب
 گیطز هی قٌل انَل ٍ اثعاضی ّبی اضظـ ّویي اؾبؼ ثط اؾت،
 ًیع هطاض هب ّبی گیطی تهوین احتوبالً ٍ ّب هًبٍت هجٌبی ٍ
 ثِ اثعاضی ّبی اضظـ اظ ؿیطتحلیلی یی گًَِ ثِ ٍاهغ زض. گیطز هی
 هؿیط یي زض ٍ اؾت ّب گیطی تهوین هجٌبی ًِ ضؾین هی انَل
 ثِ هٌتْی گبّی ًِ یبثین زؾت هی ّب هالى تحلیلی ثِ
 ضا ػلوی ضٍـ زؾتَضالؼول ّوچٌیي ٍ قَز هی گیطی تهوین
 ذَز ًِ قَز هی هحَض اضظـ زاًف ثِ هٌتْی ًِ زّس هی قٌل
 ضٍز. هی ًبض ثِ زٍثبضُ ّب هالى ثبظًگطی زض
 توبم ثبیس پعقٌی، ػلَم خولِ اظ ػلَم آهَظـ زض ًلی، ََض ثِ
 ثؼالٍُ ّب، ی حَظُ ثویِ زض زیگط ّبی اضظـ ٍ ػلن ّبی اضظـ
 ،(ًالى اضظقی ّبی اٍلَیت) آهَظـ ٍ ؾالهت ًظبم ّبی اضظـ
 قَز زیسُ...  ٍ هسضؼ ّبی اضظـ آهَظقی، ی هؤؾؿِ ّبی اضظـ
 ًِ قَز تٌظین یی گًَِ ثِ زضؾی ی ثطًبهِ زض اضظقی هحتَای ٍ
 ثط ػالٍُ پؽ. ثطؾبًس اًتظبض هَضز اضخح اضظقی پیبهس ثِ ضا هب
 ثطای آهَظـ زض ّب اضظـ هطاتجی ؾلؿلِ ًظبم تكریم ٍ تؼییي
 ًظبم تكریم ٍ تؼییي اضظقی، ؾبظی زضًٍی ٍ اًتوبل
 ّوبى اؾت، هْن ّن آهَظـ ثط حبًن ّبی اضظـ هطاتجی ؾلؿلِ
 ضا هب آهَظقی ّبی ثطًبهِ ًالى ّبی گیطی خْت ًِ ّبیی اضظـ
  ًٌٌس. هی هكرم
 زًیب، زض آهسُ زؾت ثِ ػلوی قَاّس ًِ زاًؿتین ایٌدب تب پؽ
 هجٌبی ٍ هالى ًیؿت ًِ هحًی ٍ هُلن حوبین
 ٍ گیطز هطاض هب آهَظقی ّبی گصاضی ؾیبؾت ٍ ّب گیطی تهوین
 ٍ زاًف تَلیس زض هُؼبً ًِ چطا. قَز كطو گًَِ ایي ًجبیس اؾبؾبً
 ًِ ًؿبًی ّبی ایسئَلَغی ٍ ػلن نبحجبى شٌّی ّبی اضظـ ػلن،
 اظ ذبلی ػلن ٍ اؾت ثَزُ تأثیطگصاض اًس، آٍضزُ ٍخَز ثِ ضا ػلن
 هلطٍيبت ثب ضا زًیب ػلوی قَاّس هب اگط ثٌبثطایي،. ًیؿت ّب اضظـ
 ًبض ًٌین، ثبظثیٌی ذَزهبى، اؾالهی ثیٌی خْبى انَل ٍ
 زض اضظـ هلَْم ؾبظی قلبف ثطای. این زازُ اًدبم یی هٌُوی
 چِ ثِ ثساًیس ایٌٌِ ثطای ٍ ًكَضهبى پعقٌی ػلَم آهَظـ
 شیل زض این، ًطزُ تَخِ ؾبظی هلَْم ایي زض یی اضظقی ظٍایبی
  آٍضین. هی ضا تَيیحبتی
 تر ها تینی فلسفه و جهان تأثیر و ها ارزش طثقه: هنثغ
 ارزش هفهوم
 قرهی اؾتٌجبٌ ٍ ذطز ٍ ػول خَاهغ، اظ ثطذی اضظـ زض هٌجغ
 اؾت؛ یؼٌی آًبى شّي ی آكطیسُ ّب اضظـ زیگط ػجبضت ثِ. اؾت
 زض ثطذی. زاًٌس هی ثْب ٍ اضظـ زاضای اًس، یبكتِ ذَز ًِ ضا چِ آى
 یب اختوبػی ٍ هطاضزازّبی یب اختوبع ی آكطیسُ ّب اضظـ خَاهغ، اظ
 خَاهغ اظ ثؿیبضی زض ًِ اؾت یی ًٌتِ ایي آًْب اؾت؛ كطٌّگ
 گطكتِ ًكئت ّب اضظـ خَاهغ، ثؼًی زض. قَز هكبّسُ هی ؿطثی
 هَضز هٌتت ذٍ ٍ اؾت ی ثكط ؾبذتِ یی كلؿلِ یب هٌتت اظ
 پبیجٌس ًِ خَاهؼی زض. ًٌس هی تهَیط ثطایكبى ضا آًبى هجَل
 پسیس الْی هؼبضف ی ؾطچكوِ ٍ ٍحی اظ ّب اضظـ اًس، اؾالم
 زاًؿتِ، هوسؼ ثكط ثطای ضا اهطی ًِ اؾت ذساًٍس ایي ٍ آیس هی
 ثط خبًكیٌبى ٍ پیبهجط َطین اظ ٍ ًٌس هی هؼطكی اضظـ ضا آى
 هصّت اظ ّب، اضظـ ؾبى ثسیي ًٌس؛ هی اثالؽ هطزم ثِ ضا آى اٍ حن
 اظ ثیف آى هساؾت ؾجت ّویي ثِ. اؾت اػتوبزات اظ ًبقی ٍ
 زض ضا آى هب ًِ اؾت ّوبى ایي ٍ ّب اؾت اضظـ زیگط هساؾت
 .(18) زّین هی هطاض ًظط هسّ اؾالهی تطثیت
 هلَْم ایدبز ٍ تَؾؼِ ػلت ؿطة، زض اذالهی ٍ هؼٌَی ثحطاى
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 زیسگبُ اظ. ًٌٌس حل ضا ّب اضظـ گطكتي ًبزیسُ اظ ًبقی ی قسُ
 ؿطة، ًٌٌس. هی آًْب ضا ایدبز ّب اًؿبى ٍ اؾت ًؿجی اضظـ ؿطة،
 اؾالم، ًِ حبلی زض. اؾت گطكتِ ًبزیسُ ّب اضظـ ایدبز زض ضا ٍحی
اظ ایي ضٍ اؾت . اؾت ًطزُ تلوی ّب اضظـ ی اٍلیِ هٌجغ ضا ٍحی
 ًطزُ، ؿطة ایدبز ًِ ّبیی ضا اضظـ آهَظـ ًِ هؿلوبًبى
 ظهیٌِ، ایي زض اؾتلبزُ ثطای ؿطثی هٌبثغ ثبیس هُؼبً ٍ پصیطًس؛ ًوی
 . (12) قَز ثطضؾی ٍ ًوس
 ثب اًؿبى هصّت ٍ زاًف، ذسا، اظ ؾبظی هلَْم زض اؾالم ٍ ؿطة
 ثب اؾبؾبً ًیع آهَظـ زض ًِ قَز هی هَخت ّویي ٍ هتلبٍتٌس ّن
 هبتطیبلیؿتی آهَظـ تب ثبقین هطاهت ثبیس. ثبقٌس هتلبٍت ّن
 اؾالم زض. ًٌٌس ضؾَخ هب آهَظـ زضٍى ثِ ؿللت اثط زض ؿطة،
 اؾبؼ ثط ػولٌطز ٍ ضكتبض اًتربة ثبٍض، اضظـ، كًیلت
 ّب اضظـ آهَظـ اخطای زض ثٌبثطایي. اؾت ٍحی ّبی زؾتَضالؼول
 اذالهیبت ٍ ضٍحیبت هؼٌَیبت، انَل، ثبٍضّب، ٌّدبضّب، هَاًیي، اظ
 .(19)ًٌین  هی اؾتلبزُ اؾالهی
 ثِ اهبهبى ٍ پیبهجطاى ٍ هطآى َطین اظ ضا هتؼبلی ّبی اضظـ اؾالم
 هطاض تؼلین ٍ تعًیِ اؾبؼ ضا آًْب ٍ ًطزُ؛ هٌتول ثكطی ی خبهؼِ
 ًَض) ضٍقٌبیی ثِ( خبّلیت ظلوبت) ّب تبضیٌی اظ تب اؾت زازُ
 هعیي( ػظین ذلن) ًبة اذالم قرهیتكبى ثِ ٍ ثطؾٌس( ّسایت
 ًِ ثطزُ قسُ ًبم ًؿبًی اظ انحبة ثیي زض اؾالم، تبضید قَز. زض
 ٍ هطاؾن ّوچٌیي. اؾت ؾٌت ٍ هطآى ثب هٌُجن اذالهكبى
 نطف هطاؾنِ ٍ تكطیلبت كوٍ ًِ ٍخَز زاضز اؾالم زض ّبیی آییي
 اظ ًِ ًوبظ هبًٌس: اؾت، اًؿبًی ّبی اضظـ اظ ؾطقبض ثلٌِ ًیؿت،
 پبى ضا ضٍح ًِ ظًبت ًٌس؛ هی خلَگیطی ًبػبزالًِ ٍ ثس اػوبل
 توَا ثِ ٍ قَز هی تطؼ ذسا آى اًؿبى ثب ًِ ضٍظُ ٍ ًٌس هی
 ضؾس.  هی
 ٍ پیبهجط اؾت قوَل خْبى تؼلیوبتف ًِ اؾت زیٌی تٌْب اؾالم
 الگَی ٍ ًوًَِ ثْتطیي ًبهیسُ قسُ، الحؿٌِ اؾَُ ًِ اؾالم
 ًطاهت اظ هولَ یی خبهؼِ ثِ خبهؼِ الگَ ایي اؾت. ثب ّب اضظـ
 ًبم «االهِ ذیط» ثِ آى اظ ًِ قس هی تجسیل ّب اضظـ ٍ اًؿبًی
اضظـ ثَز  اظ هولَ ی خبهؼِ اظ ثبظتبثی ٍاهغ زض االهِ ذیط. ثطًس هی
 . (20) ضؾبًسًس هی زیگطاى ثِ ضا هٌلؼت ثیكتطیي اكطاز ایي ٍ
 هجتٌی یب ٍ اؾت اضظـ اظ ذبلی آهَظـ ؿطثی، قٌبؾی خبهؼِ زض
 تأهیي خْبى زض ضا ّب اًؿبى قبزی ًِ اؾت ّبیی اضظـ ثط
 ذلسٍى، اثي اظ ًول ثِ آهَظـ اؾالم، زض ًِ حبلی زض ًٌس، هی
. هؼطكت اؾت ًؿت ٍ الْی هَاًیي قٌبذت ثطای یی ٍؾیلِ
 اؾالهی ّبی اضظـ ثط هجتٌی ّویكِ اؾالم زض پطٍضـ ٍ آهَظـ
 زضى حَاؼ َطین اظ ٍ ػول ثب كوٍ حویوت. اؾت ثَزُ
 خؿن اظ كطاتط. اؾت الظم ّن هبٍضاءالُجیؼی زضى ثلٌِ قَز ًوی
 اثطّبی ثبضّب ًِ اؾت اًؿبى زض ضٍحبًی ٍ هؼٌَی ی حَظُ اًؿبى،
 ثبیس كطز ضٍحبًی، هَای اظ اؾتلبزُ ثطای. اؾت قسُ اثجبت آى
 هلٌَت ثب ٍ ؾبظز خسا خؿوبًی ّبی خٌجِ اظ ضا ذَز ثتَاًس
 ٍ هؼٌَی ّبی توطیي َطین اظ ًبض ایي. ًٌس ثطهطاض اضتجبٌ
 قت ضٍظُ، گلتي، شًط تصًطُ، ضیبيت، ّوچَى ضٍحبًی
 ذساًٍس َطین، ایي ثِ ٍ قَز هی هیؿط تْدس ٍ احیب ٍ زاضی ظًسُ
 .(12) آهَظز هی اٍ ثِ زاًس، ًوی اًؿبى ًِ ضا آًچِ
 ظًسگی ایي اظ پؽ ظًسگی ثِ اػتوبزی چَى ؿطثی آهَظـ زض
 زض قبزی ٍ ػالین ًطزى ثطآٍضزُ آهَظـ اظ ّسف ًساضز، ٍخَز
 ٍ هساض هبًَى قْطًٍساًی پطٍضـ ٍ ّوچٌیي خْبى ایي ظًسگی
 آهَظـ، اظ ّسف اؾالم، زض اهب. اؾت هلت آى ثطای قبیؿتِ
 ّبی اهطٍظُ ثطًبهِ. اؾت خْبى ّط زٍ زض هٌلؼت آٍضزى زؾت ثِ
 ضكبُ،) هست ًَتبُ اّساف ثِ زؾتیبثی ثطای اثعاضی ثِ آهَظقی
 هست ثلٌس اّساف ٍ تجسیل قسُ( قْطت هسضت ٍ هوبم، قـل،
. اؾت ضاًسُ حبقیِ ثِ ضا...( ٍ خْبى ایي اظ پؽ خْبًی زض قبزی)
 خبیگبُ اضظـ، ثط هجتٌی زضؾی ی ثطًبهِ َطین اظ اهیسٍاضین
 یبثس. تَؾؼِ آهَظـ زض ّب اضظـ ٍاهؼی
 اؾت، آًْب اًتوبل ٍ آهَظـ ّب، اضظـ زًجبل ثِ آهَظقی، اگط ًظبم
 هؿلح هُلَة آهَظقی ؾبذتبض ٍ زضؾی ی ثطًبهِ اثعاض ثِ ثبیس
 ّب اضظـ اظ كطاض زض ؾؼی هطآى تؼجیط ثِ اًؿبى ًلؽ. (21) قَز
ثِ ّویي (. 8 ی قوؽ؛ آیِ) ؛وَیْب(تَ ّب ٍدَضَوْب كُلَْ)كبَ زاضز
 ٍ ّب اًؿبى ی هَػظِ ٍ تجلیؾ ثطای ضا ؾلیطاًی هٌظَض، ذساًٍس
زض ایي ظهیٌِ . اؾت كطؾتبزُ اضظـ ؾوت ثِ آًبى زازى ؾَم
  اؾت. چٌیي ایي ًیع آهَظقی ًظبم ًوف
 زضؾی ی ثطًبهِ تؼلین تحت كطز ًِ ضٍز هی اًتظبض ًلی ََض ثِ
ذَز  زّس، ثطٍظ ذَز اظ ضا اضظـ ثط هجتٌی َجبثت هساض، اضظـ
 ؾوت ًیع ثِ ضا خبهؼِ ًل ٍ ثبقس هساض اضظـ قْطًٍسی
 ذَز، ثب ذَثی اضتجبٌ ٍاهغ، زض. (22) زّس ؾَم هساضی اضظـ
 ًبض، هحل هسضؾِ، ذبًَازُ، ٍاحس) ذَز پیطاهَى زًیبی ٍ ذسا
 ثبقس زاقتِ( ذساًٍس ثب ثبالتط ؾُح زض ٍ خْبى هلت، خبهؼِ،
 ًبهل اًؿبى ؾوت ثِ كطز ّب، اضظـ آهَظـ خطیبى زض. (23)
 قَز هی هَخت هساض اضظـ زضؾی ی ثطًبهِ. ضٍز هی پیف قسى
 هكَم، گیطًس هی هطاض ًِ هحیُی ّط زض ثبقٌس هبزض اكطاز ًِ
 ٍ گصاضی اضظـ كطایٌس ٍاهغ زض. ثبقٌس ّب اضظـ هٌجغ ٍ ضاّجط
 ثِ ؾپؽ ٍ قَز هی قطٍع ذَز زاًؿتي ثب اضظقی، ؾبظی زضًٍی
 تالـ آهَظـ ٍاهغ زض. قَز هی زازُ ثؿٍ زیگطاى ثب ضٍاثٍ
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هفهوم ارزش در نقذی  -سازی تفسیری  کارترد هفهوم
 ها های آهوزش ارزش ترناهه
 ؾوت ثِ تٌبهلی ؾیط ػلَم زیگط، ّوچَى ًیع پعقٌی آهَظـ
 زض آهَظـ ظهبًی. ًٌس هی َی ضا ّب اضظـ ثط هجتٌی ضٍیٌطز
 ّب، ٍاهؼیت ٍ حوبین ی هدوَػِ ثیبى ٍ ثَز اَالػبت اًتوبل ؾُح
زض  ّب ٍ ٍاهؼیت پعقٌی ثَز ػلَم ی حَظُ زض ًیبظ هَضز زاًف
 تلٌط ثطای ّب ٍاهؼیت زاًؿتي اگطچِ. هطاض زاقت هطًع ٍ هحَض
 اَالػبت، اًلدبض حبل زض زًیبی زض يطٍضی اؾت، ٍ الظم هؤثط
آهَظـ  ثب ضا ّب ٍاهؼیت هیعاًی چِ تب ٍ ؾطػتی چِ ثب ٍاهؼبً
 ضٍیٌطز ًبم ثِ زیگطی ضٍیٌطز ثٌبثطایي ًطز؟ هٌتول تَاى هی
 اضتجبَبت كْن خْت زض آهَظقی ٍاهغ زض ًِ قس هُطح هلَْهی
 ایي زض هحَض ٍ هطًع. اؾت ّب ٍاهؼیت ٍ حوبین ثیي تؼبهالت ٍ
 ًیع ضٍیٌطز ًَع ایي اهب. اؾت هلبّین ثیي اضتجبَبت آهَظـ، ًَع
 ّسف ٍاهغ زض. ًجَز ًبكی آهَظـ ؿبیی اّساف ثِ زؾتیبثی ثطای
 زاقتِ ػولی ٍ ثیطًٍی ًوَز زاًف، ًِ اؾت ایي آهَظـ ًْبیی
 ثطای. ثطؾبًس ػول ثِ زاًس هی ًِ ضا آًچِ ثتَاًس كطاگیطًسُ ٍ ثبقس
 ضا آى ٍ ثطؾبًٌس ػیٌی ثِ شٌّی حبلت اظ ضا زاًف كطاگیطاى ایٌٌِ
 هُطح زیگطی ضٍیٌطز ًٌٌس، ذَز قرهیت ٍ ٍخَز اظ ثركی
 ضٍیٌطز ًِ گطكت، هطاض هطًع ٍ هحَض زض كطاگیط ذَزِ ًِ قس
 ٍاهغ زض. اؾت آهَظـ زض ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی ٍ گصاضی اضظـ
 ٍ آهَظـ زض ّب اضظـ هلَْم ؾبظی قلبف ثب ّب اضظـ آهَظـ
 . (24) قَز هی ػدیي آًْب ؾبظی زضًٍی ثطای تالـ
 هوسهبت آًْب ثیي اضتجبَبت زاًؿتي ٍ پبیِ هلبّین ٍ اَالػبت
 كطاگیط، كطز ّط ّب، اضظـ ؾُح زض. ّب اؾت اضظـ كْن ٍ آهَظـ
  آى ضا زضًٍی ٍ ًٌس ذَز هی قرهیت اظ ثركی ضا زاًف
 كطز ًِ پعقٌی ایي اؾت آهَظـ زض ٍیػُ ّسف ثِ توبم. ؾبظز هی
 زضؾت ّبی ًگطـ تب ًٌس ؾبظی زضًٍی ضا هَخَز زاًف كطاگیط
 ظَْض اٍ ػولٌطزّبی زض نحیح ًگطـ ایي ثبظتبة ٍ ًٌس پیسا
 ًٌٌس، ثؿٌسُ زاًف اًتوبل ٍ اًتكبض ثِ ًجبیس كوٍ هسضؾبى. ثسیب
 هلبّین ٍ هؼبًی ؾبظی قلبف ٍ كْن زض كطاگیطاى ثِ ثبیس ثلٌِ
 ؾبذتبض ٍ ًٌٌس زضى ضا هلبّین آًْب تب ًٌٌس ًوي اضظقی
 ٍ ثبیسّب ًطزى زیٌتِ خبی ثِ ثٌبثطایي. ثؿبظًس ضا ذَز هؼٌبیی
 ثطای ضا هؿبػس ی ظهیٌِ ثبیس پعقٌی، آهَظـ زض ًجبیسّب
 قبى ضا اضظقی ّبی گطُ ذَز آًبى تب ًٌین، كطاّن كطاگیطاى
  . (25) ًٌٌس زضًٍی ذَز زض ضا ّب اضظـ ٍ ثگكبیٌس
 ًوي ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی ثِ ّب اضظـ هلَْم ؾبظی قلبف
 ّبیی ضاّجطز اظ یی وَػِهد قبهل اضظقی ؾبظی قلبف. ًٌس هی
 آًبى ًِ ًٌس هی هَاخِ قطایُی ثب ضا كطاگیطاى ًِ اؾت
 كطایٌس زض. ثؿبظًس ضا قبى اضظقی ًظبم ذَز، ی قیَُ ثِ
ٍ  قطایٍ. زاضز ضا گط تؿْیل ًوف هسضؼ ّب، اضظـ ؾبظی قلبف
 یی گًَِ ثِ ٍ هًبٍتی، تْسیسًٌٌسُ ًجبیس آهَظـ ٍ ًالؼ هحیٍ
 خَ ایي زّس. زض ؾَم ذبنی خْت ثِ ضا كطاگیط ًِ ثبقس
 ثطای اثعاضّبیی ٍ هؼیبضّب ثِ ًیبظ زاًكدَیبى هُغ ََض آهَظقی ثِ
 هُوئي هطخغ ثبیس یي ٍاهغ زض. (26) زاضًس ذَزقبى آگبّی
 كطایٌس اضظقی، ؾبظی قلبف ثب. ثبقس زاقتِ ٍخَز آگبّی ثطای
 زض اضظـ  هلَْم ًلی ََض ثِ ٍ قَز هی آؿبظ كطز زض قسى اضظقی
 اًتظبض تَاى هی ٍ گیطز هی قٌل انَل ایي ضػبیت ثب آهَظـ
 . (27) یبثس ظَْض ٍ تدلی كطز ضكتبض زض ًِ زاقت
 ی زؿسؿِ ٍ خسیس هلَْهی اضظـ، ثط هجتٌی زضؾی ی ثطًبهِ
 آًچِ ًِ چطا. ثَز ًكَض زض پعقٌی آهَظـ ی هتَلیبى حَظُ
 ّب ؾبل ٍ قسُ؛ اًدبم ًكَض زض ّب اضظـ آهَظـ هَضز زض تبًٌَى
 آهَظـ ثْساقت، ٍظاضت اؾالهی، اًوالة پیطٍظی اظ ثؼس پیف،
 ػلَم آهَظـ ی هِ ثطًب زض ضا اؾالهی هؼبضف ٍ تطثیت ٍ اذالم
 ًظط هس اضظقی هتؼبلی اّساف ًتَاًؿتِ اؾت، زازُ هطاض پعقٌی
 هبلت زض اذالم ٍ ّب اضظـ آهَظـ اًٌَى، ّن. ًٌس تأهیي ضا ًظبم
 زض ّب اضظـ ٍ اذالهیبت ازؿبم ٍ قَز هی ػطيِ هدعا ّبی زٍضُ
 ًپصیطكتِ نَضت زاًكگبّی ٍاحسّبی توبم آهَظقی ّبی ثطًبهِ
 ًبهالً نَضتی ثِ اذالم ٍ ّب اضظـ آهَظقی، ًظبم چٌیي زض. اؾت
 ّیچ ٍ قَز هی اًدبم زاًف نِطف اًتوبل هبلت زض ٍ اًتعاػی
ثٌبثطایي . ًساضز ٍخَز ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی ثطای تًویٌی
 اضظقی ًوَز اًتظبض ّب ثطًبهِ ایي التحهیالى كبضؽ تَاى اظ ًوی
 زاقت.
 ّویكِ اضظقی ّبی زٍضاّی اظ ثؿیبضی ًًٌَی آهَظقی ًظبم زض
 اظ ثؿیبضی ثب كطاگیط ٍ هبًس هی ثبهی كطاگیطاى شّي زض
 ًظبم زض چَى ٍ قَز هی التحهیل كبضؽ ًكسُ حل ّبی تؼبضو
 ظًسگی هحیٍ زض اؾت، ًٌطزُ توطیي ضا ّب تؼبضو حل آهَظقی
 ثط هجتٌی هًبٍت ٍ گیطی تهوین ٍ آًْب حل زض ٍاهؼی ًبض ٍ
 كًبی چٌیي زض. (28) ًبًبضآهس اؾت ّب، كطزی اضظـ ٍ اذالم
 ًكسُ تحلیل تدعیِ ٍ ٍ ؾبظی هلَْم ّب، اضظـ ٍ اذالم آهَظقی،
 ثطای كوٍ ثلٌِ قَز؛ ًوی ًیع زضًٍی اؾت، ثِ ّویي ػلت
 ًَع ایي. قَز هی ؾپطزُ ذبَط ثِ ًَتبّی هست ٍاحس، گصضاًسى
 ؾطكهل . زض(29) ّب اؾت ّعیٌِ ٍ هٌبثغ اتالف كوٍ آهَظـ
 زضؾی ی ثطًبهِ ًكَض؛ ّبی زاًكگبُ زض آهَظقی ّبی ثطًبهِ
 ٍ كلؿلِ اؾالهی، هؼبضف ٍ الْیبت پعقٌی، اذالم زًتطای
 ی اًسیكِ ٍ هؼبضف اؾالهی، تطثیت ٍ اذالم اؾالهی، وتحٌ
قَز  زیسُ هی هبًٌس ایٌْب ٍ اؾالم تبضید اؾالهی، هتَى اؾالهی،
ًساضًس ٍ  ضا هساض اضظـ زضؾی ی ثطًبهِ ّبی ًسام ٍیػگی ّیچ ًِ
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 ثَزُ ّب اضظـ ٍ اذالم اضتوبی آهَظقی ّبی ثطًبهِ ایي اظ ّسف
 ّبی آهَظقی ثطًبهِ تٌْب ایٌْب ًكَض، زض اًٌَى ّن اهب اؾت،
 اؾالهی ّبی اضظـ ٍ اذالم آهَظـ ثطای ًِ اؾت هَخَزی
 ی ًتیدِ ثِ تبًٌَى هؿتٌسات، ٍ قَاّس َجن ٍ قَز هی اؾتلبزُ
 . (29)ًطؾیسُ اؾت. ( ّب اضظـ ؾبظی زضًٍی)ٍاهؼی  هُلَة
 ّبی هؼبًٍت ی تبثؼِ ٍاحسّبی زض هؼوَالً ًِ ّبیی ثطًبهِ كَم
 آهَظـ ثطای ٍ قَز هی اضائِ ّب زاًكگبُ كطٌّگی ٍ زاًكدَیی
 هُلَة پیبهس ثِ هٌتْی ٍاهغ زض اؾت، هٌبؾت ّب اضظـ ٍ اذالم
 اضظقی ؾبظی زضًٍی ثطای كطایٌسی ّیچ آًْب زض ٍ قَز ًوی ٍاهؼی
 اؾتلبزُ ّب اضظـ ٍ اذالم اضتوبی ثطای آًْب اظ اهب اكتس؛ ًوی اتلبم
 ی ثطًبهِ ثب ًِ زاضز ٍخَز اهٌبى ایي ٍخَز ایي،ثب . قَز هی
ثطًبهِ  اخطای ّبی ػطنِ ًِ كًبّب ایي اظ اضظـ، ثط هجتٌی زضؾی
 قَز. اؾتلبزُ هُلَة ًحَ ثِ قًَس، هحؿَة هی
 ّب ٍ هطاؾن هٌبؾجت اًَاع پطٍضقی، ّبی كؼبلیت زض اهطٍظُ
 ، اضزٍّبی...( ٍ خوبػت ًوبظ ی اػتٌبف، تدطثِ ی تدطثِ) هصّجی
 ؾبظی زضًٍی ثطای هكرهی ی ثطًبهِ ًِ قًَس هی كطٌّگی ثطگعاض
 پؽ ٍ قًَس هی هحؿَة كطٌّگی حطًتی كوٍ ٍ ًساضًس اضظقی
 ثطًبهِ ثب ٍ اكتس؛ ًوی اتلبم ًظط هَضز هُلَة پیبهس اتوبم، اظ
 ّب اضظـ آهَظـ ٍ اًتوبل ثطای هٌبؾجی ّبی ػطنِ ثِ تَاًٌس هی






 پبؾد زض پعقٌی ػلَم آهَظـ ّبی ثطًبهِ زض ثبظًگطی يطٍضت
 تأًیس زضهبًی، ٍ ثْساقتی ّبی هطاهجت هحیٍ ؾطیغ تـییط ثِ
 ًِ قًَس یی تطثیت گًَِ ثِ ثبیس پعقٌبى ٍ پطؾتبضاى. اؾت قسُ
 اهطٍظی، ثْساقتی هطاهجت ی پیچیسُ ّبی ؾیؿتن زض ثتَاًٌس
 ػلَم آهَظـ ًظبم ضؾس هی ًظط ثِ. زاقتِ ثبقٌس هؤثطی هطاهجت
 زاًكدَیبى تطثیت زض ّبیی ًبضؾبیی ثب ایطاى زض پعقٌی
 ًظبم زض تحَل يطٍضت ضٍ، اظایي. اؾت ضٍ ضٍثِ ذَزًبضآهس،
 ؾبظی زضًٍی خْت زض آهَظـ ثط تأًیس ثب پعقٌی، ػلَم آهَظـ
 زاضز. اٍلَیت ّب اضظـ
 هطخؼی زض هبلت قسى اضظقی كطایٌس پػٍّف، ایي زض ثٌبثطایي،
 ثطای. قَز هی پیكٌْبز ّب اضظـ آهَظـ زض هٌؿدن ٍ هُوئي
 ضاّجطزّبی ّب، اضظـ ؾبظی زضًٍی ٍ قسى اضظقی كطایٌس اخطای
 ّبضهیي، ضاتث،: چَى اكطازی. زاضز ٍخَز هتؼسزی آهَظقی
 اًس ًطزُ اؾتلبزُ ضاّجطزّب ّبٍی اظ ایي ًیطچٌجبئَم ٍ ؾیوَى،
 زض ّب اضظـ آهَظـ زض ضاّجطزّب ایي ًِ اؾت قسُ ثبثت ٍ
 اًتوبل ٍ گیطی قٌل اّویت ثِ ًظط .اؾت هلیس پعقٌی
 ٍ زضؾی ی ثطًبهِ ثِ تَخِ آهَظقی، ًظبم زض اؾالهی ّبی اضظـ
 آهَظـ ثطای اثعاضی زض هبلت هُلَة، آهَظقی ؾبذتبض
 اضظقی كطآیٌس زض گبم ًرؿتیي يطٍضی اؾت ًِ الجتِ ّب، اضظـ
 هلَْم زضى ّب، اضظـ ؾبظی زضًٍی ؾَی ثِ حطًت ٍ قسى
 زض ًَچٌی گبم ًطزین ؾؼی پػٍّف ایي زض ًِ اؾت اضظـ
 اًدبم هؿیط، ایي زض حطًت ی ازاهِ ثطای. ثطزاضین هؿیط ایي
 زض ّب اضظـ آهَظـ ی ثطًبهِ ی حَظُ زض ثیكتط ّبی پػٍّف






ػلَم ًَیؿٌسگبى هوبلِ اظ هؼبًٍت هحتطم پػٍّكی زاًكگبُ 
زلیل تهَیت َطح ٍ حوبیت اظ آى زض  پعقٌی قْیس ثْكتی، ثِ
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